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Resumo: N3o se pode deixar a Educacao Infantil nas maos espontaneas da vida, sendo necessario,
compreender 0 que se precisa ensinar, pois, a educagao precisa ter sentido e significado. A forma como
as instituicdes escolares, entre elas as instituigbes de Educagao Infantil se organizam para produzirem
estes processos é denominada de curriculo. Contudo, sera que essa ideia sempre perdurou na
Educagéo Infantil? A partir dessa problematizagao, objetivam-se, apresentar resultados de estudo,
buscando compreender elementos histéricos e filoséficos da Educacao Infantil a partir de pesquisa
bibliografica e documental. Compreenderam-se que historicamente e filosoficamente, as alteragbes das
concepgdes de criangas, produziram avangos na Educacdo Infantil. Contudo, ainda é necessario,
assumir o ensino sistematizado na primeira etapa da educagao basica, como expressao do direito das
criangas pequenas ao seu pleno desenvolvimento, afastando-se do assistencialismo e da preparagéo
para o Ensino Fundamental.
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Introducao

O docente, inclusive o da Educacgao Infantil, precisa formar-se continuamente, dentre os
conhecimentos necessarios, ha as particularidades do desenvolvimento. Na perspectiva da
teoria Histérico-Cultural, apoiando-se nas contribui¢des de Vigotski, Leontiev, Luria e Elkonin,
€ possivel compreender o desenvolvimento infantii com enfoque nas questdes culturais e
historicas, ao contrario da abordagem naturalista, que enfoca o sujeito como bioldgico e que

passa por fases universais e naturais (PASQUALINI, 2009).

Nesse sentido, o desenvolvimento infantil de acordo com a Teoria Histérico-Cultural, é
compreendido como aquele que ocorre na interagdo do sujeito com outras pessoas,
a partir de uma cultura e de uma historia. Desse modo, sem o outro, 0 sujeito ndo ira se

desenvolver e por isso, € necessario a presenga do parceiro mais experiente.

O papel do docente é o de orientar de maneira intencional o desenvolvimento da crianca, ou

melhor, o processo de desenvolvimento dela que ocorre pela via revolucionaria e nao
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evolutiva. Ao se considerar isso, havera uma educagao que sera desenvolvimental, ou seja,
proporcionara o desenvolvimento a partir da educagdo organizada corretamente com a
utilizacdo da atividade principal para o desenvolvimento humano da etapa trabalhada,
considerando que na Educacdo Infantil, a atividade principal envolve a comunicagcao

emocional direta, a atividade objetal manipulatéria e o brincar (DAVIDOV, 1995).

Desse modo, é necessario que o docente tenha um trabalho intencional, sistematizado,
articulado e com sentido para a crianga. Considerando que o docente ¢é intelectual que deve

ter saberes solidos teodricos e praticos, ndo bastando gostar de criancga.

A partir disso, no livro organizado por Martins e Arce (2010) é defendido que n&o se pode
deixar a Educacéo Infantil nas maos espontaneas da vida, sendo necessario, compreender o
que se precisa ensinar, pois, a educagao precisa ter sentido e significado. A forma como as
instituicoes escolares, entre elas as instituicbes de Educagao Infantil se organizam para

produzirem estes processos é denominada de curriculo (CRAIDY; KAERCHER, 2001).

Contudo, sera que essa ideia sempre perdurou na Educagao Infantil? Assim, objetivam,
apresentar resultados de estudo, buscando compreender elementos histoéricos e filosoficos da

Educacgao Infantil a partir de pesquisa bibliografica e documental.

Compreendendo que é importante conhecer elementos relacionados com o atendimento da
infancia, como defende Angotti (2006), para elaborar e manter a luta pela Educagéo Infantil

de qualidade.

Resultados

Durante muitos anos a Educagéo Infantil da crianga era responsabilidade da familia e do grupo
social que ela pertencia, ndo havia outra instituigdo para auxiliar o complemento da educacéao
com a familia. Na constituicdo do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988) é definida creche e pré-
escola como direito social, desde o nascimento. Com isso, no ambito da legislagédo, essas

instituicdes sdo reconhecidas como educativas e como dever do estado.

E importante ressaltar que inicialmente, a atencéo institucional para a crianca de meses a 6
anos de idade esteve unida a idearios naturalizantes, tendo a ideia de que o melhor ambiente
para a crianca se desenvolver era o doméstico. Dessa forma, na instituicao, caso fosse muito
necessario, com a falta da mae, ter-se-ia a “tia”, ndo requerendo o profissionalismo, bastando

ser mulher para cuidar dos bebés, criancas bem pequenas e criancas pequenas.

Com isso, compreende-se que o surgimento das instituicbes que atendem a Educagéo Infantil

esta relacionado com o trabalho materno e a expansao da industria. Entretanto, vale ressaltar
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que esses locais precisam ser espacos de humanizagcdo e desenvolvimento das criangas
(MARTINS, ARCE; 2010).

No livro organizado por Craidy e Kaercher (2001), é defendido que no contexto de surgimento
das instituigdes de Educagéo Infantil conviveram argumentos que davam importancia a uma
visdo mais otimista da infancia e de suas possibilidades, com outros argumentos do tipo
corretivo, disciplinar, que viam principalmente nas criangas uma ameaga ao progresso e a

ordem social, tendo que educa-las para o desenvolvimento do pais.

A expanséo das instituicdes de Educacgao Infantil no século XIX na Europa e no século XX no
Brasil, recebeu grande influéncia das ideias dos médicos higienistas e dos psicélogos que
tracavam de forma bastante estrita o que constituia um desenvolvimento denominado de
“‘normal” (CRAIDY; KAERCHER, 2001).

Essas ideias, muitas vezes estavam relacionadas com assisténcia (saude, higiene, nutri¢gao,
etc.), ndo tendo relagdo com o educar, ficando somente a necessidade de guardar as criangas

enquanto a méae trabalhava.

Em 1996, a Educagédo Infantil, foi anunciada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) (BRASIL, 1996) como primeira etapa da Educagéo Basica que tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até os 6 anos de idade, em seu aspecto
fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a familia e a comunidade. Nesse

sentido, educar as criangas em parceria com as familias, passa a ser o desafio.

A Educacéo Infantil entdo, passa a ser vista como aquela que precisa unir o cuidar e o educar
de forma intencional e sistematizada, para ocorrer o desenvolvimento da crianga. Nao sendo
um direito apenas da méae que trabalhava, mas também um direito da crianga a fim de que

sobrevivesse, aprendesse e se desenvolvesse.

Cuidar inclui preocupagdes que vao desde a organizagao dos horarios de funcionamento da
instituicdo, passando pela organizacdo do espaco, pela atencdo aos materiais que sao
oferecidos como brinquedos e pelo respeito as manifestagbes da crianga (CRAIDY;
KAERCHER, 2001). Esta relacionado como aspectos fisicos, psiquicos, afetivos e sociais
(ANGOTTI, 2006).

Dessa forma, esta além das acdes organicas como: vestir, trocar, higienizar, alimentar etc.,
cuidar é auxiliar no desenvolvimento e no crescimento dessa crianga. Tais conceitos apontam
para atitudes de atencéo, interesse, desvelo, preocupagdo, acolhimento, e superam a ideia

tecnicista de cuidado, pois cuidar significa também ensinar (MARTINS; ARCE, 2010).

asisle
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A fim de operacionalizar questdes da LDB de 1996, em 1998 foi elaborado pelo Ministério da
Educacdo (MEC) o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI)
(BRASIL, 1998), apesar de muitos pontos criticos, esse documento foi um avanco na
Educacgao Infantil, pois buscou instrumentalizar o trabalho, relacionando o cuidar e o educar.

Esse documento é organizado em trés volumes, a saber:

. 1.2 introdugéo ao material: nesse volume, ha concepcéo de crianga, de educacao e de
instituicao. Além do perfil profissional do professor de Educagao Infantil e os objetivos gerais;
. 2.2 formagéao pessoal e social: nesse volume, é enfatizada a identidade e autonomia.
E relatado sobre o processo de aprendizagem e ha os objetivos para a educagdo de bebés
de meses a 6 anos de idade; e

. 3.° Conhecimento de mundo: nesse volume, ha o principio de desenvolvimento de
diferentes linguagens. E mencionado sobre o movimento, sobre artes visuais, linguagem oral

e escrita, matematica, natureza e sociedade.

A concepcao de crianca trazida pelo documento € de um ser historicamente construido,
marcada pelo meio social. Assim, sente e pensa o mundo de modo peculiar, capaz de interagir

de forma ativa e de ter hipdteses sobre o que quer pesquisar.

O professor no documento é aquele que oferta brinquedos, materiais e tempo. Deve apenas
manter a espontaneidade da brincadeira, € mediador entre a crianga e o conhecimento,
intervindo apenas quando necessario, sendo organizador, observador, registrando e refletindo
sobre as agdes dos educandos (MARTINS; ARCE, 2010).

No RCNEI, é apresentada a necessidade de a Educagao Infantii romper com o
assistencialismo e com a preparacdo para o Ensino Fundamental. Assim, as instituicoes de
Educacao Infantil ndo séo vistas como escolas, mas como espagos de convivéncia infantil. O
cuidar assume a busca de atendimento das necessidades biolégicas do corpo, como higiene,
alimentacdo e saude, envolvendo aspectos das relagdes humanas e afetivas, sendo
necessario que o professor incentive a crianga a identificar suas necessidades e as atenda de
forma apropriada (MARTINS; ARCE, 2010).

Martins e Arce (2010) relatam que no RCNEI n&do é defendido o ensino no sentido
escolarizante. Contudo, é defendido que a educacdo dos educandos da Educacio Infantil
ocorra em uma escola, lugar da cultura erudita e ndo popular, que possibilita a apropriagao
da cultura que torna os seres em humanos. E afirmado que na Educagéo Infantil ndo pode ter

medo de ensinar de forma sistematizada e intencional.
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Assim, ao tomar-se a escola como l6cus privilegiado do saber sistematizado, a mesma é
afastada do cotidiano, nado significando que este sera ignorado, mas destacando que o
principal direito da crianga possa ser respeitado, que é o direito ao conhecimento que

propulsiona o desenvolvimento.

Em 2009, ha as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (DCNs) (BRASIL,

2009) sdo mandatérias e contém principios:

e Etico: envolve autonomia, solidariedade e responsabilidade ao bem comum;

o Politico: envolve direitos e deveres da cidadania, do exercicio e do respeito a ordem e
democracia;

e [Estético: envolve sensibilidade, criatividade, ludicidade diversidade e manifestacbes

artisticas e culturais.

Nesse documento, a crianga é vista como um ser cultural, um sujeito histérico e de direitos
que, nas interacdes, relacbes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
qguestiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura. Nesse

documento, é defendido o trabalho com as diversas linguagens (BRASIL, 2009).

E importante destacar que as concepgdes de criangas ao longo do tempo foram alteradas,
pois, cada época tem sua propria maneira de considerar o que € ser crianga e de caracterizar
as mudangas que ocorrem ao longo da infancia. Mudangas que alteram a maneira de pensar
das instituicées que irdo recebé-las (CRAIDY; KAERCHER, 2001).

A crianga nao € um ser do futuro, ndo deve ser vista visando somente o adulto que se tornara,
mas precisa ser pensada no presente, pois apresenta caracteristicas proprias, sendo sujeito
que vive um momento em que predomina o sonho, a fantasia, a afetividade, a brincadeira e
as manifestagdes de carater subjetivo. Nesse sentido, a infancia passa a ser um momento de
passagem (CRAIDY; KAERCHER, 2001).

Como sujeito de direitos, a crianga € um ser que precisa desenvolver-se em um ambiente
propicio, sem a intervencdo de nenhum fator que possa bloquear seu desenvolvimento
(MARTINS; ARCE, 2010).

Consideracoes finais

A partir dos objetivos de compreender elementos histéricos da Educagao Infantil no
Brasil, utilizaram-se pesquisa bibliografica, documental e como apresentado, foi
possivel identificar que as instituicdes de Educacdo Infantil nem sempre existiram.

asisle
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Como mencionado, o surgimento das instituicdes que atendem a Educacéo Infantil,

esta relacionado com o trabalho materno e a expansao da industria.

E importante ressaltar que com o surgimento das denominadas creches e pré-escolas,
era defendido que os bebés, criangas bem pequenas e criangcas pequenas ficassem
em suas residéncias, sendo educadas pela familia e somente fossem para as
instituicbes de Educagao Infantil, quando ndo houvesse possibilidade de

permanecerem nos ambientes domésticos.

Assim, nessas instituicdes, ndo havia um carater educativo, somente bastando

“guardar” a crianga, sendo a responsavel por isso denominada de tia.

Em 1996, com a LDB, ha o reconhecimento da Educacéo Infantil como primeira etapa
da Educacado Basica que deve ser desenvolvida de forma integral, devendo unir o
cuidar e o educar. Posteriormente, em 1998, tem-se o0 RCNEI que apresentou um
avanco para a Educagao Infantil, compreendendo a crianga como ser historico e social
que pensa, reflete e age. Nesse documento, ha uma defesa do rompimento da
Educacao Infantii com o assistencialismo e com a preparacdo para o Ensino
Fundamental. Posteriormente, em 2009, com as DCNs, a crianga é vista como sujeito
historico e de direitos, sendo necessario para o seu desenvolvimento, o trabalho com

diversas linguagens.

Por fim, vale destacar que historicamente e filosoficamente, as alteragcdes das
concepgdes de criangas, produziram avangos na Educacgdo Infantil, contudo esses
avancos, nao pode paralisar essa etapa educacional, tampouco as muitas
necessidades e deficiéncias materiais devem levar a um estado desprovido de
estimulo, como se qualquer iniciativa de aperfeicoamento fosse um desejo impossivel
ou mera utopia. Considerando que ha muito ainda para melhorar na Educacao Infantil.
Portanto, € necessario, sem medo, assumir o ensino sistematizado na Educacao
Infantil, como expressdo do direito das criangcas pequenas ao seu pleno
desenvolvimento, afastando-se do assistencialismo e da preparagéo para o Ensino

Fundamental.
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