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Resumo: O texto aborda os aspectos historicos e legais sobre a formacgéo docente, na Pedagogia e
demais licenciaturas no Brasil, especialmente nos ultimos 20 anos, buscando evidenciar contradicdes,
lacunas, embates e proposicdes possiveis. O objetivo geral foi analisar as legislagdes ao longo da
historia sobre a formagdo do pedagogo e nas demais licenciaturas na educacao brasileira, seus
desdobramentos e as implicagdes no momento atual. Teve como objetivos especificos: analisar as
legislacdes sobre a formagédo do pedagogo e licenciandos nos Ultimos anos; compreender os aspectos
mais relevantes das legislacdes atuais; problematizar e analisar as implicagdes decorrentes. O estudo
esta fundamentado em pesquisa bibliogréfica, a partir da andlise das legislacbes em especial das
Diretrizes Curriculares Nacionais sobre a formac&o do pedagogo e dos demais licenciandos e autores
que discutem a tematica. Como resultados parciais, identificam-se processos de tensdes e
contradi¢bes entre a formagéo necesséria para a Pedagogia e necessidades da formacéo do professor
na realidade educacional e as legisla¢cdes em vigor, em especial, a partir da promulgacdo da BNCC e
demais legislacdes recorrentes, que se alinham a l6gica do neotecnicismo.

Palavras-chave: Professores. Formacdo inicial. Diretrizes Curriculares Nacionais. Impasses.
Desafios.

Introducao

O presente texto foi elaborado com o objetivo de subsidiar a palestra referente a teméatica
Formacgédo docente na Pedagogia e nas demais Licenciaturas: aspectos legais em analise,
conforme programacao do “VI Coléquios de Politica e Gestao da Educacao — Politicas de
Formacao de Professores no Brasil”. A proposta visa apresentar reflexdes embasadas em
pesquisas a partir de autores que discutem teorias educacionais, bem como politicas e
legislacBes, que tracam o percurso sobre formacéo inicial em cursos de Pedagogia e demais

cursos de licenciaturas.
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A motivacdo de pesquisar sobre essa tematica gira em torno das seguintes problematicas:
Quais regulamentaces legais tém tragado os caminhos para a formagéo inicial nos cursos
de Pedagogia e nos demais cursos de licenciatura no Brasil? Quais concepcdes estédo
presentes nas legislacdes atuais para a formagéo desses profissionais? Como elas impactam
os processos de formacao dos futuros professores no pais?

E também da propria realidade que vivenciamos com a desvalorizacdo da carreira docente,
com o déficit de professores qualificados, a baixa qualidade de alguns cursos de licenciatura,
a recente proibicdo de cursos de licenciatura na modalidade a distancia e a implantacao dos
programas governamentais de incentivo as licenciaturas como o Pé de Meia.

Dessa forma, a proposta é apresentar uma andlise histérica das legislacdes que incidem e
direcionam a formacao do pedagogo e dos demais licenciandos nas Ultimas décadas e na
atualidade, tentando compreender se estdo atendendo ou ndo as necessidades da educacgéo
na realidade educacional e como os processos de formacgédo estdo se desenvolvendo no
Brasil.

Como objetivo geral definiu-se: analisar as legislagdes presentes na historia da formacgéo do
pedagogo e das demais licenciaturas na educacao brasileira, e seus desdobramentos ao
longo dos anos, e sua repercussao no momento atual.

Como objetivos especificos, foram elencados os seguintes: a) analisar as legislagdes sobre a
formacdo do pedagogo e demais licenciandos, nos ultimos anos, e quais suas repercussoes;
b) compreender os aspectos mais relevantes das legislagbes atuais sobre a formacdo do
pedagogo e demais licenciandos e seus desdobramentos; c) problematizar as consequéncias
esperadas com o processo de formagéao vigente sobre a formagéo do pedagogo e nas demais
licenciaturas.

Para a pesquisa foram selecionadas e analisadas publicacbes de teses de doutorado e
dissertacbes de mestrado e artigos cientificos, localizados nas principais plataformas como
Google Académico, BDTD - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes e Scielo -
Biblioteca Eletrénica Cientifica Online, identificando aqueles que foram publicados mais
recentemente e que mais contribuiram com o debate em questéo.

Entre os artigos encontrados, destaca-se a visdo de Aguiar et. al. (2006), que enaltece que
h& presenca de muitas contradi¢cdes no que se refere as intencionalidades e proposi¢des para
a formacéo do profissional, como também, amplos campos de debates e conflitos. Nessa
perspectiva, podemos compreender de forma preliminar, que ndo ha unanimidade e
linearidade no que tange a formacdo do pedagogo nos ultimos 30 anos, mesmo com a

publicacéo de diretrizes e normativas para sua formacgéao.
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De fato, durante os estudos dos diferentes materiais selecionados, identificamos contradi¢cdes

no que tange a aprovacao e implementacdo de tais legislagfes. Assim, enumeramos as

legisla¢des que serdo mencionadas e analisadas ao longo deste trabalho, para que colaborem

com as analises e reflexdes aqui intencionadas, por meio de seu percurso histérico. Foi

necessario tracar um quadro de analise sobre a formacéo do pedagogo e licenciandos, a partir

de tais legisla¢des, a seguir:

a)

b)

d)

e)

)

h)

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN n° 9.394/96 (artigos 61 a 67)
(Brasil, 1996)

Resolucédo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia, licenciatura (Brasil, 2006);

Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educacéao -
PNE - Meta 15 (Brasil, 2014);

Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1 de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para
formacgé&o continuada (Brasil, 2015);

Resolugcdo CNE/CP n° 2, de 22 de novembro de 2017, que institui e orienta a
implementagdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da
Educacéo Basica (Brasil, 2017);

Resolugédo CNE/CP n° 2, de 2 de julho de 2019, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) para a
formacgé&o continuada (Brasil, 2019);

Parecer CNE/CP n° 22, de 7 de novembro de 2019, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacéo
Bésica e Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educagéo
Basica (BNC-Formacao) (Brasil, 2019);

Resolugcdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, que dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educagcdo Basica (cursos de licenciatura, cursos de formacédo
pedagdgica para graduados néo licenciados e cursos de segunda licenciatura) (Brasil,
2024).

.......

.......
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Analisando essas legislacdes, buscaremos compreender como as diferentes prerrogativas
legais foram, a partir de suas aprovacdes e implementacgdes, influenciando a formacdo do
pedagogo(a) e demais licenciandos(as), construindo assim a identidade desse profissional ao
longo das ultimas décadas.

E preciso destacar que a legislagdo tem seu impacto de influéncia como politica puablica
educacional, nas intencionalidades do profissional de educacdo que atua e deve atuar
naquele momento histérico, nos contextos da sociedade da época e na relacdo deste com o
desenvolvimento educacional, portanto, € de suma importancia que essa analise seja
estabelecida para melhor compreendermos os impactos na formacdo da identidade desse
profissional no campo da formacdo inicial.

O texto esta dividido, a partir desta introducdo, da seguinte forma: Retrospectiva histérica
sobre formacao de professores na Pedagogia e demais licenciaturas, que busca identificar o
contexto, as contradi¢cdes, 0s embates e as principais discussdes em torno das legislacdes ao
longo do tempo e seus impactos na formacdo dos(as) pedagogos(as) e demais
licenciandos(as), bem como quais as intencionalidades definidas como caracteristicas para
esse profissional na formagao inicial.

Num segundo momento, discutiremos os Pontos de destaque da legislacdo vigente para
formacdo dos(as) pedagogos(as) e das demais licenciaturas, com base na Resolucdo
CNE/CP n° 04, de maio de 2024 (Brasil, 2024), momento em que temos consolidado o que os
autores denominam, o “avang¢o do neotecnicismo” e o aprofundamento das relacbes das
ideias neoliberais, na organizacéo educacional e na formacédo dos sujeitos.

E na tentativa de identificar pontos de destaque, buscaremos tracar algumas
problematizacdes sobre as discussdes sobre a formacéo inicial docente, evidenciando os
Aspectos legais sobre a formacédo dos(as) pedagogos(as) e demais licenciandos(as):

problematizacdes, seguido das Consideracoes finais e referéncias.

Retrospectiva historica sobre formacao de professores na Pedagogia
e demais licenciaturas

A trajetéria historica da formacdo de professores no Brasil reflete as transformacdes
econbmicas, sociais, politicas e educacionais do pais desde o periodo colonial até os dias
atuais. A primeira iniciativa voltada a formacgéo de professores no pais ocorreu no periodo
imperial com a criacdo das escolas normais como a de Niterdi (RJ), em 1835, voltada a
formacdo de professores para o ensino primario. Até esse momento nao havia formacédo

docente sistematica e muito menos voltada para a escola publica e mesmo com a criacao e
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expansao das escolas normais para outros estados durante o periodo da primeira republica
(1889-1930), a formacédo docente era incipiente e bastante precaria.

A partir dos anos 1930 e com mais forca nas décadas seguintes, se expandiram as
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, que formavam professores para 0 ensino
secundario e a formacéo docente comeca a ganhar contornos mais académicos e cientificos.
Neste contexto foi criado o primeiro curso de Pedagogia no Brasil em 1939, na Universidade
do Brasil, no Rio de Janeiro, atual Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), destinado
a formar bacharéis especialistas (técnicos) em educacao e, complementarmente, professores
para as escolas normais.

Ao longo do tempo o curso de Pedagogia e demais licenciaturas tiveram muitas mudancas;
durante a ditadura militar (1964-1985) foram implantadas as licenciaturas curtas, que
precarizaram ainda mais a formacdo docente e os cursos de forma geral enfrentaram a
influéncia do tecnicismo em seus curriculos.

Além disso, uma discusséo inicial sobre a formagédo do pedagogo nos instiga a refletir, como
em décadas passadas, ela atendia a uma forma e concepc¢dao distantes da especificidade do
curso e da necessidade da atuacao desse profissional. Aguiar et. al. (2006), destacam o foco
no “reducionismo simplista”, na tentativa de treinamento do futuro educador, a cumprir tarefas
no campo educacional.

As politicas educacionais do regime autoritario monitoradas pelas Leis da
Reforma Universitaria (1968) e do Ensino de 1° e 2° Graus (1971), com
evidente interesse de servir ao mercado, definiram um modelo de formacéo
de professores compartimentado em dois loci da universidade: de um lado, a
faculdade de educacao ou unidade académica equivalente, responsavel pelo
curso de pedagogia e a formacgéo pedagdgica dos licenciandos, e, de outro,
os institutos de conteldos especificos, onde se formavam bacharéis e
licenciados (Aguiar et. al., 2006, p. 822).

As proposicées encaminhadas por volta dos anos 1970, de acordo com os autores, indicavam
mudangas estruturais no curso de Pedagogia que versavam em “pacotes pedagdégicos”, que
se referia mais a “Formacao de Recursos Humanos da Educagao” que a época foi recebida
pelos professores como “arbitrariedades do poder que desconheciam as praticas, pesquisas
e estudos desenvolvidos por profissionais que se debrucavam sobre as questdes da formagéo
em seu cotidiano” (Aguiar et. al., 2006, p. 822).

Foi um dos pontos que desencadeou mobilizagbes em torno do curriculo do Curso de
Pedagogia, ocorrendo em 1978, o | Seminario de Educacgédo Brasileira, na Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP), com o intuito de divulgar as pesquisas existentes sobre

curriculo e contetido do curso de Pedagogia, iniciando movimentos de educadores, contrarios

..............
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a proposicdes que tendiam a decisbes educacionais autoritarias em relagéo ao curriculo no
curso.

Surge entdo, o Movimento dos Educadores, que toma corpo e resisténcia ao longo da década
de 1980, “por meio de debates, embates e manifestacées publicas por intermédio de agdes
sob o ponto de vista epistemoldgico, politico e didatico-pedagdgico” (Aguiar et. al., 2006, p.
823). Periodo esse que apresentou grandes avancos nesses embates, em especial por se
tratar de um periodo de lutas democraticas no pais em diversas areas.

A promulgacao da LDB de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — Lei n°
9.394/96) teve um impacto profundo e estruturante na formacédo docente no Brasil, pois ela
marcou uma mudanca de paradigma ao tratar o professor como profissional da educacgéo e
estabelecer novos critérios legais, pedagdgicos e institucionais para a sua formacéo e
atuacao.

Cabe aqui mencionar que, com as discussdes gue se desenvolveram a época, e com a
precaria condicdo da educacédo, exigia-se mudancas na formacdo do educador. Como
resultado, os artigos 61 a 67 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/96
(Brasil, 1996), criam uma prerrogativa que buscava apresentar melhorias na formacdo do
profissional, com a obrigatoriedade da formacdo em nivel superior, na época nos
denominados “institutos superiores de educacido”, mas, ainda admitida a formacao para o
exercicio do magistério, na modalidade normal, oferecida no ensino médio. A seguir
identificamos no artigo 62 da referida legislacédo, hoje com as alteracdes realizadas em 2009,
como citados no texto da lei, as prerrogativas atuais da formagéo de professores:

Art. 62. A formacédo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacéao
minima para o exercicio do magistério na educagéo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal (g.n) (Redac¢&o dada pela lei n® 13.415, de 2017).

§ 1° A Uniao, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formacdo inicial, a continuada e a
capacitacao dos profissionais de magistério. (Incluido pela Lei n°® 12.056, de
2009). (Brasil, 1966).

O artigo prevé ainda nos paragrafos seguintes que, além do regime de colaboracao
mencionado acima, que “a Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios” deverao
adotar mecanismos de acesso e permanéncia em cursos de formacao de docentes em nivel
superior para atuar na educacao basica, inclusive, por meio de programas de incentivo como
o “programa institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia a estudantes matriculados em
cursos de licenciatura, de graduacgao plena, nas instituicdes de educagao superior, o Pibid”

(Brasil, 2014), que foi criado em 2009, depois da promulgacéo de varios dispositivos legais.
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Por volta de 1998, ganhou forga um movimento de construgéo de diretrizes curriculares que
resultou na promulgacdo em 2002, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores e alguns anos depois das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia, em 2006.

O movimento de discusséo e elaboracéo das diretrizes da pedagogia tem um
marco importante em 1998, quando a Comissdo de Especialistas de
pedagogia, instituida para elaborar as diretrizes do curso, desencadeou
amplo processo de discussdo, em nivel nacional, ouvindo as coordenagées
de curso e as entidades — ANFOPE, FORUMDIR, ANPAE, ANPED, CEDES,
Executiva Nacional dos Estudantes de pedagogia (Aguiar el. al., 2006, p.
824).

Entretanto, como ressalta em seus estudos, Aguiar et. al. (2006), durante o periodo de
tramitacdo, tivemos embates e contradicbes ao longo do processo, que trouxeram muitas
influéncias no campo da formag&o docente. Mesmo diante desse contexto de embates, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia de 2006, formalizadas pela
Resolugcdo CNE/CP n° 1/2006, impactaram positivamente a formacédo de professores no
Brasil, especialmente para a educacgdo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental.
Essa normativa complementava a LDB de 1996, detalhando como deveria ser a formacéo dos
pedagogos e qual o perfil de professor que o pais precisava formar, reafirmando que a
formacdo docente deveria articular sélida base dos contelddos especificos com formacéo
pedagdgica. Para a ANFOPE,

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia,
consubstanciadas nos Pareceres CNE n. 05/2005, 01/2006 e na Resolucao
CNE/CP n. 01/2006, demarcam novo tempo e apontam para novos debates
no campo da formacéo do profissional da educacdo no curso de pedagogia,
na perspectiva de se aprofundar e consolidar sempre mais as discussfes e
reflexdes em torno desse campo (Aguiar et. al., 2006, p. 828).

Nesse dispositivo legal, o sentido da docéncia é ampliado, uma vez que se articula a idéia de
trabalho pedagogico, a ser desenvolvido em espacos escolares e também ndo-escolares. E
importante ressaltar, que esse contexto de discussdes e de mudancas legais na formacgao de
professores, foi acompanhado por politicas de crescimento desordenado das instituicbes de
ensino superior privado, devido a énfase dada a formag&o no ensino superior, que, tornou-se
um campo convidativo e sedutor para o avanco do setor privado, em especial com cursos na
modalidade a distancia.

Esse crescimento do numero de cursos de formagdo de professores na modalidade a
distancia acirrou os debates acerca da qualidade da formacdo dos professores e foi
concomitante a discusséo e tramitacdo de novas diretrizes curriculares para a formacéo de

professores.
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A Resolugdo CNE/CP n° 2, de 2015, definiu as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacéo inicial em nivel superior, aprofundando a perspectiva de uma formacg&o humanista,
critica e ética.

Além disso, essa resolucao consolidou uma concepcédo de formacao docente mais integrada
e voltada a préatica pedagdgica, introduzindo uma carga minima de 800 horas de pratica como
componente curricular, desde o inicio da formacgéao, além de propor curriculos organizados por
eixos formativos e saberes docentes.

Essas DCNs foram consideradas como uma conquista do movimento dos educadores pela
valorizacao da formacéo e da profissdo, fruto de reivindicacGes histéricas de associactes
como a ANFOPE e a ANPED.

Mais recentemente, as discussdes e polémicas em torno de uma base nacional curricular
resultaram na aprovacdo da BNCC - Base Nacional Comum Curricular, em 2017 e dois anos
depois na aprovacado da Resolucdo CNE/CP n° 1, de 2 de julho de 2019, que definiu uma nova
regulamentacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel
superior.

Essa legislacdo foi aprovada em contexto politico conturbado, caracterizado pelo desmonte
das instituicbes publicas, pelo desprezo & comunidade cientifica e pela violéncia ao
pensamento divergente, além da violacdo aos direitos humanos.

A resolucédo revogou as DCNs de 2015 e estava alinhada a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), trazendo uma concepg¢do mais tecnicista de formacdo docente no Brasil, o que
desencadeou uma onda de resisténcias em todo o pais, pois “as entidades brasileiras tém se
manifestado com intensa resisténcia, com o intuito de acautelar as politicas educacionais
constituidas e rebater as proposi¢oes insurgidas fora do debate académico e do interesse da
sociedade” (Ventorim; Astori; Bitencourt, 2020, p. 3).

Dentre as criticas direcionadas a essa legislacdo, estava o enfraguecimento da
interdisciplinaridade e do carater critico e social da formacdo docente, propondo uma
abordagem conteudista e uma concepc¢do de formacao mais tecnicista, prescritiva e menos
voltada a diversidade, inclusao e transformacao social.

Esse movimento de resisténcia a Resolucdo de 2019 se fortaleceu e juntamente com as
mudancas do cendrio politico brasileiro, culminou na aprovacao da Resolu¢cdo CNE/CP n° 4,
de 29 de maio de 2024, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educacdo Béasica, mas
que também tem sido alvo de criticas e polémicas.

Essa nova resolucdo atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacédo de

professores, revogando as resolugcbes anteriores de 2015 e 2019, sendo que a nova

ééPLAéE Anais do VI Coldquios de Politica e Gestdo da Educacao - n.6, 2025, p.i-xxiii ISSN:2674-8630

UFScCar - 30ROCABA




Temética: Politicas de Formagao de Professores no Brasil

organizagao curricular proposta é pautada em formagédo geral, conhecimentos especificos,
extensao e estagio, com forte énfase na presenca fisica dos estudantes, especialmente para
atividades préticas e extensionistas nas escolas de educac¢éo basica.

Essa énfase na vivéncia presencial nas escolas, segundo justificativa da propria resolucao e
de seu parecer, visa fortalecer a qualidade da formacdo, aumentando a interacao direta com
0 ambiente escolar e favorecendo uma préatica docente contextualizada, mas que o0s
estudiosos e pesquisadores da area ndo reconhecem como possivel de ser efetivada, ja que
a nova organizacdo curricular proposta parece nao articular adequadamente o estagio no
processo formativo.

Assim, as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior
de Profissionais do Magistério da Educacédo Escolar Basica também tém provocado desafios
relacionados a infraestrutura das instituicbes, custos e acessibilidade para estudantes e
suscitado muitas discussdes, pois muito embora, a Resolucdo CNE/CP n° 04/2024, tenha sido
promulgada em um periodo de muitos embates, ela néo foi fruto de amplos debates, como
tém reivindicado as entidades ligadas a formacao de professores e especialistas na area, que
defendem que essa normatizacdo requer estudos, pesquisas e reflexdes para que seja
realmente adequada para promover a melhoria da educac¢do no pais, como vamos discutir a

seguir.

Pontos de destaque da legislacao vigente para formacao dos(as)
pedagogos(as) e demais licenciandos(as)

Estamos neste momento em meio ao processo de implementacdo da nova Resolucéo
CNE/CP, n° 04, de 29 de maio de 2024 (Brasil, 2024), que dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educacdo Escolar Basica (cursos de licenciatura, cursos de formacao
pedagdgica para graduados nao licenciados e cursos de segunda licenciatura).

Esta legislacdo mantém o alinhamento com a BNCC, de forma um pouco menos evidente que
a Resolucdo de 2019 e aponta também para a continuidade de uma viséo tecnicista da
educacdo e que, segundo alguns autores, reforca a racionalidade toyotista/neoliberal
caracteristica das reformas educacionais das Ultimas décadas (Bechi; Pagliarin, 2024, p. 3),
com a denominada “pedagogia neotecnicista” e o avango do neotecnicismo.

De acordo Bechi e Pagliarin,

[...] a “pedagogia neotecnicista” investe sobre bases epistemoldgicas que
tém, como fundamento, o principio da autonomia com o intuito de conduzir,
de forma astuta, um processo de responsabilizacéo dos sujeitos pelas suas

...............

Anais do VI Coldquios de Politica e Gestdo da Educagdo - n.6, 2025, p.i-xxiii ISSN:2674-8630




Local: Universidade Federal de S&o Carlos — Campus Sorocaba (online) — 07 a 09 de outubro de 2025

condicbes de vida — um importante mecanismo de formacdo de uma
subjetividade empresarial (2024, p. 3).
Vérios pesquisadores ja traziam preocupacdes a respeito do avanco do neoliberalismo na
década de 1990 e indicavam caminhos de como a educacdo poderia fugir da logica de
responsabilizacao dos sujeitos, em contrapartida as obrigacdes do Estado, que privilegiam o
desenvolvimento do capital, porém as reformas curriculares nos anos subsequentes,
mantiveram uma forte influéncia desse modelo, sob a pressao da politica neoliberal e o
contexto politico ditado pelos principios da meritocracia, do produtivismo e da
performatividade.
Bechi e Pagliarin (2024) destacam que em 2017, com a promulgacdo da BNCC (Base
Nacional Comum Curricular), o “novo” ensino médio e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacgéao de professores, houve uma ruptura nas concepg¢des mais emancipatorias de
educacao, trazendo a tona um novo projeto para a educacao “desconsiderando até mesmo
os planos em desenvolvimento” como o Plano Nacional de Educacao, em vigéncia na época,
gue era o PNE (2014-2024), com suas metas e estratégias.
No caso da formacdo de professores, as recentes normatizacbes ndo absorveram as
discussdes e avancos que ja vinham da década anterior, pois,

A agenda das reformas educacionais neoliberais ndo é nova no pais, porém,
percebe-se que ela esta materializada a partir de normativas que tratam a
formacdo, seja ela de nivel béasico ou superior, como sinénimo de
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em cada individuo; esta
materializada quando os objetivos educacionais sao listas de cédigos com
habilidades; quando entende-se que a formacéo de professores precisa estar
a servico dessa agenda; quando as reformas educativas regulam o trabalho
docente. Freitas (2018) afirma que se trata de um alinhamento de acoes,
como se fosse uma engenharia, em que tudo é planejado e desenvolvido em
sintonia. Nessa seara, segundo o autor, a prépria pedagogia (neo)tecnicista
vem sendo reintroduzida nos espacos educativos (Bechi; Pagliari, 2014, p. 4).

Ou seja, as legislacdes acima citadas, estabeleceram essa visédo de educacao, alicergcada nos
ideais neoliberais e encaminharam a formagé&o dos sujeitos na perspectiva do neotecnicismo.
As preocupacdes atinentes a formagéo do sujeito, do ser humano, foram colocadas em
segundo plano, pois principios como sustentabilidade, cooperacdo, pensamento critico,
liberdade, reflexdo, igualdade, respeito a diversidade, autonomia, dentre outros, ndo sao
enfatizados nessa nova légica, dando lugar a um modelo de formacao centrado em padrbes
que construam sujeitos competitivos e produtivos, “de modo a reproduzir a sociedade de
classes e reforgar o modo de produgao capitalista” (Saviani, 1999, p. 14), a fim de atender as
leis do mercado, reforcando a individualizag&o e o fracasso do sujeito, por meio da negacgéo
da responsabilizacdo do Estado, da concorréncia, da livre iniciativa e da meritocracia. Como

afirmam Bechi e Pagliarin,
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A construcdo de um novo projeto de nagdo que atenda aos interesses
hegemonicos perpassa o desenvolvimento de um novo projeto de formacéo,
envolvendo alunos, professores e pesquisadores. [...] O modelo neoliberal de
educacdo, constituido sob as bases do neotecnicismo, estd bem estruturado
e financiado, o que permite que avance de forma acelerada, em ambito
global, sobre as legislagbes e os fundamentos educacionais, as escolas de
educacéo basica e as universidades (Bechi; Pagliarin, 2024, p. 6).

Dessa forma, esse modelo de educacgédo vai se reproduzindo de forma sistemética em todos
0os ambitos dos sistemas educacionais, se traduzindo em normativas gerais para 0 pronto
seguimento das instituicbes educacionais de forma geral, atrelada aos interesses do mercado
e seguindo na direcdo da formacéao de sujeitos a mercé da légica produtivista e concorrencial.
Nesse sentido, termos como autonomia, conforme salientam Bechi e Pagliarin é usado para
ocultar a esséncia economicista, pois, “é compreendida ndo enquanto consciéncia critica para
superacdo da desigualdade econbmica e social, mas enquanto mecanismo de
responsabilizagcdo, ou seja, a escola torna-se um aparelho ideolégico da burguesia e a servigco
dos seus interesses” (2024, p. 7).

Além disso, a énfase no ensino de competéncias sugere uma formacao ligada aos principios
de individualizagéo, que busca o acesso ao trabalho, a progressao na carreira e a viabilizacédo
do crescimento econbmico, a partir de um modelo meritocratico e economicista, de forma
geral.

Assim, as matrizes curriculares das instituicbes de educacdo superior estdo sendo
reformuladas provavelmente com a perspectiva de formac¢ao de um novo perfil de professores,
pensado para atender a essa demanda de educacao e reforcar o sistema vigente, pois como
destacam Bechi e Pagliarin,

Esse modelo de educacao ndo tem por objetivo formar sujeitos capazes de
proporcionar a transformacéo social, com base nos principios da cidadania,
da democracia e da sustentabilidade, mas em fortalecer os mecanismos de
subjetivacdo empresarial, por meio da responsabilizacdo e da formacgéo do
espirito competitivo. Esse modelo de educagdo meramente meritocratico, que
se apropria de forma astuta de retoéricas construidas a partir de conceitos
ligados a tendéncia renovadora e a pedagogia ativa, da sustentacdo a
pedagogia neotecnicista, visto que ela tem por finalidade a adequac¢édo dos
alunos aos interesses hegeménicos, por maiores niveis de produtividade e
lucratividade (Bechi; Pagliarin, 2024, p. 11).

A Resolucdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024 (Brasil, 2024), nesse sentido, que dispde
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério da Educacdo Escolar Basica, segue na mesma direcdo das
diretrizes curriculares anteriores, reforcando a visao neotecnicista presente na resolucao de
20109.
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Em seu art. 13, por exemplo, a Resolugdo CNE/CP n° 4 propde uma carga horaria dos cursos
de formacdo inicial, com no minimo 3.200 horas, de efetivo trabalho académico, com duracdo

de no minimo 4 anos, distribuida da seguinte forma:

| - Nucleo | — Estudos de Formacao Geral - EFG - 880 (oitocentos e oitenta)
horas: composto pelos conhecimentos cientificos, educacionais e
pedagégicos que fundamentam a compreensao do fendbmeno educativo e da
educacéo escolar e formam a base comum para todas as licenciaturas|...]

Il - Ndcleo Il — Aprendizagem e Aprofundamento dos Conteldos Especificos
das é&reas de atuacao profissional - ACCE - 1.600 (mil e seiscentas) horas:
composto pelos conteddos especificos das areas, componentes, unidades
tematicas e objetos de conhecimento definidos em documento nacional de
orientacdo curricular para a Educacdo Bésica e pelos conhecimentos
necessarios ao dominio pedagogico desses contetdos...]

[l - Nacleo Il — Atividades Académicas de Extensao - AAE - 320 (trezentas e
vinte) horas, realizadas na forma de praticas vinculadas aos componentes
curriculares: envolvem a execucéo de acdes de extensdo nas instituicbes de
Educacdo Basica, com orientacdo, acompanhamento e avaliagdo de um
professor formador da IES]...]

IV — Ndcleo IV — Estagio Curricular Supervisionado - ECS - 400 (quatrocentas)
horas: componente obrigatério da organizacdo curricular das licenciaturas,
deve ser realizado em instituicdo de Educacao Béasica e tem como objetivo
atuar diretamente na formacéo do licenciando, sendo planejado para ser a
ponte entre o curriculo académico e o espac¢o de atuacdo profissional do
futuro professor, o estdgio deve oferecer inimeras oportunidades para que
progressivamente o licenciando possa conectar os aspectos teéricos de sua
formacéo as suas aplicagdes praticas, inicialmente por meio da observacao
e progressivamente por meio de sua atuacéo direta em sala de aula.

Essa divisdo em nucleos nao difere muito da Resolucédo de 2019, mantendo como referéncia
a matriz das competéncias e habilidades para formacao de professores(as) e expressando
uma concepc¢do pragmatista e utilitaria de estagio, esvaziada de fundamentacao tedrica, ja
gue 400h diluidas ao longo dos 4 anos do curso poderdo se resumir a 50h a cada semestre,
sem uma clara articulacdo com os nucleos de conhecimentos gerais e especificos da
docéncia.
Além dessa critica, a ANFOPE - Associacdo Nacional pela Formacéo dos Profissionais da
Educacdo, entidade cientifica da area de educacdo, apos analisar o Parecer do CNE -
Conselho Nacional de Educacéo sobre a Resolucédo, de abril de 2024, manifestou por nota
sua preocupacado, enumerando dez pontos, dos quais destacamos:
- Discurso de atualizagc&o e consenso - a Anfope analisa que o parecer apresenta um
discurso, de que “é preciso uma formag¢ao mais coerente, contextualizada, situada” e
que, “é urgente um consenso nacional em torno da formacgéo inicial”. Nesse sentido a
entidade entende que ha semelhancas com relacdo a Resolu¢cdo CNE/CP n° 02/2015
e Resolugcdo CNE/CP n° 02/2019, e destacam que,
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“os conceitos e orientagdes para a formagéo inicial parecem ser uma jungao
de propostas e intervengbes que sinalizam para uma formagdo sem a
articulacdo de fundamentos e principios formativos na proposta de uma
educacéo que seja humanizadora e emancipatoria” (Anfope, 2024).

- Auséncia da valorizacao profissional - para a Anfope (2024), o Parecer CNE/CP n°
4/2024, que originou a resolucéo citada, ndo menciona de forma objetiva aspectos
sobre a valorizacao profissional, sobre condi¢cdes de formacéo inicial e continuada de
professores/as; planos de carreira; piso salarial nacional; e as condi¢cdes adequadas
para o trabalho docente. Seria necesséario a evidéncia de uma politica que, de fato,
valorizasse o/a profissional da educacgéo, a partir da triade - trabalho, formacao e
carreira.

- Simplificacdo do Sistema Nacional de Educag¢do - no Projeto de Resolucdo é
ressaltado o regime de colaboracdo com os entes federados, mas sem incorporar a
proposta de um Sistema Nacional de Educacéo. A Anfope defende que € necessério,
para articulacdo de um SNE, que se retome a discussdo a partir do préximo Plano
Nacional de Educacgédo, no intuito de se resgatar metas ndo executadas e se dé a
continuidade a formacao continuada docente de forma integrada ao SNE.

Esses e outros pontos sdo apresentados pela Anfope, a fim de que as discuss@es referentes
a formacéo inicial e continuada fossem melhor debatidas pelas instituicbes que atuam na
formacdo docente, pois 0 que se observa nesse processo de implementacdo imediata do
Parecer n° 04/2024, por meio da Resolucao CNE/CP n° 04/2024, é a falta de abertura para
dialogo e discuss@es em torno do que se vem construindo como percurso formativo para os
professores do pais.

As legislacdes publicadas em 2024 despontam num cendario sem a ocorréncia de audiéncias
publicas para a escuta e debate com a sociedade civil; houve apenas uma “Consulta publica”
a partir de um Edital de Chamamento, por meio eletrbnico, de 06 de dezembro de 2023 até
30 de janeiro de 2024, num periodo de recesso e férias, sem um envolvimento maior das
entidades e especialistas que estudam e acompanham a formacado de professores no pais.
Seria essencial nesse processo uma analise conjunta, com a participagdo de todos os
envolvidos nos processos de formacédo docente para que se busque melhores e mais
concretos caminhos, que atendam as demandas de uma educacdo humanista e
emancipatoria.

Outras entidades também se manifestaram em relacdo a Resolu¢cdo CNE/CP n° 4/2024 como
a Associacao Nacional dos Docentes de Instituicdes de Ensino Superior - Sindicato Nacional

(ANDES-SN), que durante a realizacdo do 67° CONAD, definiu seu posicionamento contrario

..............
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a partir de uma caracterizagéo e avaliacdo do que ela significa. Aponta, sob o ponto de vista
do seu conteudo, que ocorre a falta de dialogo e que esta pautada por uma “matriz de
competéncias e habilidades para formacdo de professores/as, pragmatista, utilitaria, sem
articulagdo entre formagéo inicial, formagéo continuada e trabalho docente, esvaziada de uma
visdo critica da educacéo e da sociedade” (Andes, 2024) e principalmente, pela imposi¢ao de
um modelo baseado na BNCC, que busca padronizar e estreitar os conhecimentos produzidos
e acumulados historicamente pela humanidade, entre outros pontos.

Na mesma direcdo, a Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacédo
(ANPED), também analisou com preocupacao 0s preceitos da Resolucdo e do Parecer
CNE/CP n° 04/2024, ao destacar a relacdo entre universidade e escolas da educacao basica,
gue, em sua concepcao, fragiliza o processo de formacao docente:

[...] o Parecer CNE/CP n° 4/2024 apresenta fragilidades: ao nao reforcar a
necessidade de estreitamento de didlogo entre Universidade e escola; ao
desconsiderar problemas estruturais que precisam ser enfrentados, como a
desvalorizacdo e responsabilizacdo docente; ao manifestar-se como modelo
pragmatista de formacé&o inicial; ao apresentar uma concepcado de estagio
amalgamada com a racionalidade empresarial; ao priorizar inser¢ao precoce
no mercado de trabalho e ndo como fonte de pesquisa e questionamento da
realidade (ANPED, 2025).

Observa-se, assim, que as principais entidades de educacdo se manifestaram contrarias a
imposigéo da Resolugdo CNE/CP n° 04/2024 e elas precisavam ser ouvidas de maneira mais
aberta, para se pensar caminhos para a constru¢do de uma formacgéo docente adequada ao
momento atual, que de fato, proporcione uma visdo mais abrangente do educador para sua
atuacdo na educacéo brasileira.

Dessa maneira, retomamos as ideias das autoras Pertuzatti e Canan, que entendem que o
protagonismo docente também ficou comprometido, ao se referir tanto a Resolucdo CNE/CP
n°® 02/2019, quanto a Resolu¢cdo CNE/CP n° 04/2024, pois,

[...] o protagonismo docente, ndo ocupa lugar de centralidade, uma vez que,
em ambos os documentos, ndo ha participacdo ativa dos professores na
discussao de seu teor e, uma vez aprovados, também nao consideram como
eixo central a autonomia docente para a construcdo de processos, pensar
curriculos e refletir a pratica pedagogica, retornando, mais uma vez, a
formagdo de professores a uma perspectiva tecnicista afinada a logica do
mercado (Pertuzatti e Canan, 2024, p. 19).

Assim, essas questdes precisam ser consideradas, pois, ao docente cabe ser protagonista de
seu desenvolvimento e aprimoramento de suas habilidades no trabalho e na sua formacgéo
critica ampla, e principalmente, ser participativo nos processos formativos que devem ser

oferecidos nas instituicdes em que atua.
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A seguir, 0 presente texto, apresenta algumas problematizacdes, considerando 0s percursos
realizados nas proposicoes sobre a formacdo dos(as) pedagogos(as) e demais
licenciandos(as) e possiveis reflexfes, pois, existe um campo aberto para novas propostas,
entendendo que ha muito a se discutir, ha contradicbes presentes e as discussdes sobre a

tematica podem abrir caminhos para uma formacgéo docente mais consistente e abrangente.

Aspectos legais sobre a formacao dos(as) pedagogos(as) e demais
licenciandos(as): problematizacoes

Nos propusemos neste texto a levantar algumas questbes, na tentativa de problematiza-las,
sobre a teméatica da formacéo inicial do pedagogo(a) e demais licenciaturas, inicialmente
dialogando com os estudos de Moreira (2023), que nos auxiliam com as concepcdes
epistemoldgicas sobre a Pedagogia e de Libaneo (2013), que a compreende como ciéncia
autbnoma, mas articulada com outras ciéncias, sem perder de vista a relacao teoria e prética.
E nessa perspectiva, afirma que a Pedagogia busca suporte em outras ciéncias, a fim de
compreender seu objeto de estudos, por meio de uma visdo multidimensional e interdisciplinar
do fenébmeno educativo.

Em decorréncia disso, os autores caracterizam a educacdo como um fenémeno
eminentemente social, que exige “o olhar e a atencdo de diversas ciéncias para a
compreensao e interpretacdo do seu alcance e dinamicidade na contemporaneidade”
(Moreira, 2023, p. 96), dada a sua complexidade, ndo podendo ser analisada isoladamente,
mas nos contextos das relagdes com a sociedade, num tempo e num espaco.

Desse modo, defendemos a especificidade da Pedagogia como Ciéncia da
Educacgdo no sentido de se consubstanciar como ciéncia eminentemente
propositiva de transformag@es das relacdes pedagodgicas existentes, pois, ao
tomar as praticas dos educadores como ponto de partida e de chegada,
oferece diretrizes, parametros e critérios que permitiria a transformacéo das
praticas educativas em praxis pedagogica, ou seja, praticas conscientes dos
seus significados, intencionalidades e projetos politicos de sociedade
(Moreira, 2023, p. 111).

Nesse sentido, a formacdo docente, no caso a formacéo inicial, discutida aqui, toma um
significado muito relevante, deixando de se tornar algo burocratico e mecanico, para ter a
exigéncia da esséncia formativa e reflexiva dos processos educativos necessarios para
atuacdo na sociedade atual.

Além disso, a formacédo docente requer uma articulagdo importante entre teoria e pratica como
afirma Portelinha, em seu artigo As DCN/2019 para a formacao de professores: tensdes e
perspectivas para o curso de Pedagogia, defende a articulacéo teoria e pratica de forma

dialética “[...] concebida a partir do conflito e da tensao entre os dois polos”, portanto, faz-se
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necessario considerar essa articulagdo nos contextos mais amplos a partir da agao histérica
da humanidade, num sentido social e histérico, numa visao da realidade presente” (2021, p.
12).

Na visdo da autora,

aproximando-se dessa concepgdo, encontra-se a exigéncia de uma
apropriacéo tedrica sélida nos cursos de formacao de professores, como um
dos principios sustentadores construidos pelos movimentos dos educadores
em resposta as politicas governamentais que tentavam impingir uma
formacao privilegiando a atividade pratica (Portelinha, 2021, p. 13).

E mais, voltando as andlises de Moreira, que afirma que a Pedagogia estuda a teoria e a
pratica, pois investiga a realidade educacional, analisando os conhecimentos cientificos,
juntamente com outros conhecimentos, pois € a ciéncia que procura compreender o
‘entendimento, global e intencionalmente dirigido, dos problemas educativos” (2023, p. 132).
Sendo assim, em relagdo aos cursos de formacdo de pedagogos(as), Moreira e Pimenta
apresentam a defesa de que devem “revelar de modo critico/analitico as contradigbes sociais,
0s momentos de alienacdo na praxis educacional, em confronto com a praxis existente na
atualidade para criar teoricamente possibilidades de superacdo das préaticas alienantes”
(2021, p. 929).

Essas argumentacdes sdo fortes o suficiente para comprovar a necessidade de uma formacéo
critica para os licenciandos em Pedagogia e também nas outras licenciaturas, para que
possam compreender a complexidade do campo pedagoégico, bem como a necessidade de
producéo de visdo ampla sobre a realidade educacional, e ndo estarem a mercé de praticas
formativas mecénicas, aligeiradas e técnicas, distantes de processos reflexivos.

Nessa perspectiva, Varani (2020) destaca que desde a década de 1990, houve intensa
movimentacao em torno das Diretrizes Curriculares e que em seu processo de discussao era
necessario considerar questionamentos importantes:

Como pensar em formacdo de professores sem relevar questbes de
desigualdade racial, de género, econbémica? Sem considerar questdes
especificas no campo dos estudos da educacao especial, dos conhecimentos
basicos necessérios que circulam no cotidiano escolar? Como ndo se pautar
por conhecimentos tedricos de areas como psicologia, histdria, sociologia,
filosofia e acima de tudo, por conhecimentos pedagdgicos em constante
reconstrucéo e diversamente produzidos? (Varani, 2020, p. 2).

Entendemos ser essa uma questdo essencial, pensar o papel da Pedagogia a fim de se
defender a formacdo que ir4 de fato contribuir com o desenvolvimento do conhecimento
cientifico e cultural da sociedade. Nesse caminho, a autora discute a autonomia que a
universidade deveria ter para desenvolver formagfes que entrelagcam a universidade e a

educacao basica, a partir de suas identidades.
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Assim, vemos que os 6rgaos responsaveis pelas deliberacdes legais acerca da formacao de
professores, deveriam promover dialogos com as universidades, os pesquisadores, as
entidades que pesquisam temas relacionados a formacao docente, que vem contribuindo para
novas propostas sobre o tema, bem como com os professores, em geral.

Afinal, as questdes relativas ao protagonismo dos professores deveriam perpassar as
preocupacdes e discussdes das legislacdes sobre formacéo de professores como afirmam

Pertuzatti e Canan:

[...] nossa constatacdo ao estudar a Resolucdo que fixa as Diretrizes para
Formacao de Professores homologada em 2019 e a Resolucdo que aprova
as Diretrizes para Formacdo de Professores de 2024, é de que o
protagonismo docente, ndo ocupa lugar de centralidade, uma vez que, em
ambos o0s documentos, ndo ha participacdo ativa dos professores na
discussao de seu teor e, uma vez aprovados, também nao consideram como
eixo central a autonomia docente para a constru¢do de processos, pensar
curriculos e refletir a préatica pedagogica, retornando, mais uma vez , a
formacgdo de professores a uma perspectiva tecnicista afinada a logica do
mercado (Pertuzatti e Canan, 2024, p.18-19).

Dessa forma, ao invés de se fomentar e incentivar o protagonismo docente, o que se verifica
nessas legislacdes é a presenca constante de disputas, embates e interesses econdmicos e
politicos, nos processos de decisBes sobre a promulgacao das legislacées sobre formacéao
docente.

Esse processo de avangos e retrocessos, de debates em torno das legislagbes sobre a
formacdo docente, fica evidenciado também nos trabalhos de Portelinha, que apresenta que
esse processo é carregado de tensodes:

A Resolucdo n.° 02/2019, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para a Formacéo Inicial de Professores para a Educagdo Basica,
homologada em 19 de dezembro de 2019 pelo Conselho Nacional de
Educacgéo (CNE), produziu forte reacdo entre a comunidade académica por
conta dos principios e das indicacdes que constam no documento. A critica
também veio acompanhada pela verticalizacdo das discussfes que pouco
consideraram a histéria dos movimentos dos educadores em prol de uma
formacdo humana e emancipatéria. Considera-se que as novas DCN para a
formacao inicial dos professores da Educacdo Basica expressam, em seu
conjunto, a retomada de uma racionalidade formativa que esteve em pauta
nas discussdes e reformas dos cursos de licenciaturas no final da década de
1990 e inicio dos anos 2000. Tal racionalidade marcou o conteldo da
resolucdo do CNE/CP, n.° 1, de 18/2/2002, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores (DCNFP), cuja
centralidade da formagéo pautava-se nas competéncias e habilidades, na
pesquisa voltada ao ensino, na resolugdo de problemas e na énfase em uma
pratica técnico-instrumental (2021, p. 216).

Para finalizar, é necessario problematizar o que de fato significa diretriz educacional, ou seja,

uma linha geral que define como a educagao deve ser organizada, conduzida e avaliada, tanto
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no ambito das politicas publicas quanto nas instituicbes de ensino. Essa orientagdo, horma
ou principio deveria garantir qualidade e equidade na educacgéo, promover a coeréncia entre
os diferentes niveis e modalidades de ensino, orientar professores, gestores e formuladores
de politicas publicas e assegurar os direitos de aprendizagem dos estudantes.

Segundo Cury,

Diretrizes séo linhas gerais que, assumidas como dimensfes normativas,
tornam-se reguladoras de um caminho consensual, conquanto néo fechado
a que historicamente possa vir a ter um outro percurso alternativo, para se
atingir uma finalidade maior. Nascidas do dissenso, unificadas pelo dialogo,
elas ndo sao uniformes, ndo séo toda a verdade, podem ser traduzidas em
diferentes programas de ensino e, como toda e qualquer realidade, ndo sdo
uma forma acabada de ser (Cury, 2002, p. 193).

Essa concepcao de diretrizes indica que o documento Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao Basica deveria orientar professores
e gestores em busca de consenso, por meio do dialogo e da ampla discusséo, e nao se tornar
instrumento de imposi¢cdo como tem indicado seu processo de aprovacgao e implementacao.
Essa imposicdo da normatizagdo se estende as novas orientacbes do ENADE das
Licenciaturas e da recente Prova Nacional Docente (PND), que tornam o cenario da formacéo
de professores ainda mais complexo, pois envolve a articulagdo estrita dos curriculos dos
cursos e licenciatura as diretrizes desta avaliacao externa, além da propria BNCC e o possivel
avanco de processos seletivos ao invés de concursos para a inser¢cao dos professores no
mercado de trabalho, aumentando o risco de padronizacdo excessiva dos curriculos, de
consolidacdo de uma visdo pragmatica e utilitdria da formacao, da falta de articulacédo entre a
formacao inicial e continuada e principalmente, do enfraquecimento da visdo critica da
educacédo e da sociedade.

Diante desses riscos iminentes, 0s enfrentamentos sdo necessarios e por isso, problematizar,
analisar e discutir os fundamentos legais da formacdo de professores se faz presente e
urgente, para que possamos fortalecer a luta por uma formacdo docente mais sélida e

consistente, na perspectiva da emancipacao.

Consideracoes finais

A tradicdo politica brasileira se caracteriza por estruturas clientelistas e autoritarias que
abrangem todos os aspectos da vida social, inclusive a educa¢édo, como demonstrou nossa
breve andlise dos aspectos legais que fundamentam a formacao dos pedagogos(as) e dos
demais licenciandos(as), estabelecendo um cenario de imposicdo normatizadora as
instituicdes de ensino, seus gestores e professores, que tém impulsionado um reducionismo

nas concepcodes de formacao docente e de educacao de forma geral.
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Nesse processo autoritario de aprovacdo e implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para a Formagédo Inicial de Professores para a Educac¢do Basica, a
autonomia didatica das instituicdes de formacao docente estd sendo fortemente afetada, o
protagonismo docente desconsiderado, a articulacdo teoria e pratica nos processos de
formacdo inicial fragilizada e uma perspectiva neotecnicista de formacdo cada vez mais
fortalecida, na qual o professor é visto mais como executor de competéncias pré-definidas, do
gue um agente critico, criativo e autdnomo da educacao.

Além disso, as novas DCNs corroboram uma proposta de homogeneizagdo curricular, que
minimiza e até mesmo ignora a diversidade local, cultural e institucional e pode resultar em
aumento das desigualdades educacionais, em especial de contextos como educacdo do
campo, indigena, quilombola ou em comunidades periféricas.

Enfim, é preciso resgatar a esséncia da expressao diretrizes para as novas DCNs para a
Formacéo Inicial de Professores para a Educacdo Basica, para que prevaleca seu sentido,
seu rumo, direcdo, caminho, que possibilite 0 repensar de uma formacéo pautada em uma

visdo técnica de competéncias, em prol da formacgéo critica, humanistica e ética do professor.
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